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PREFACIO

A concepgao de multiplos olhares presente no titulo desta obra é importante e neces-
saria, visto que os temas relacionados a inclusédo e ao Atendimento Educacional Especializa-
do s&o complexos e, sobretudo, diversos. Nesse sentido, recorremos ao filésofo francés Mi-
chel Serres, autor de larga gama de interesses, que dedicou parte de seus escritos a campos
inclusivos e transdisciplinares.

Em uma de suas obras, “Filosofia Mestica”, Serres apresenta uma discussao variada
e peculiar sobre uma educagao, a qual nomeia como uma educacido mestiga, baseado em
um olhar para as manifestacées da educacao e do homem que, a partir de um ponto de vista
flexivel e fluido, vé, nas misturas, a construgao do saber.

Nesse movimento de uma educacado mestica, Serres faz referéncia a Arlequim, um
personagem que contribuiu para quebrar os contornos duros de uma educagéao tradicional.
A figura de Arlequim corrobora com uma educagao mestica, com configuragcao que quebra
o “normal’, ja que Arlequim é uma figura multipla, colorida, retalhada e remendada, mas que
apresenta singularidades das misturas. Enfim, Arlequim espelha ao sujeito das diferengas.

Dessa maneira, o filésofo das narrativas reconhece que somente num campo das dife-
rengas maximas que se afirmam as singularidades. Logo, Arlequim se torna Pierr6, com um
branco incandescente que pode também se construir de uma cor unica ou jungao de todas
elas. Sob essa otica, educagao e educacao inclusiva habitam a paisagem do especial, incor-
porando o mesmo ideal das misturas e das mestigcagens.

Na presente obra, habita um conjunto de multiplos olhares sobre inclusdo. Podemos
perceber realidades que, sobremaneira, podem transformar a si mesmo e o outro, sempre
na expectativa do novo e agora misturado que compdem a continuidade e permanéncia das
mudancas.

Cada leitura, aqui apresentada, imprime em nés uma cor, uma mistura, uma camada,
fazendo novos sentidos e significados para mesclar e se unificar, e, entdo, ocasionar outras
misturas.

Nossa expectativa através da presente obra, assim como Serres, € ampla, colorida e
misturada, bem como afetada por experiéncias e relagcbes que movem o homem em sua sin-
gularidade e diferenca, transitando entre mundos e fronteiras. A variedade de pesquisas que
apresentamos possibilita pensar a educacgao, principalmente a educagéao inclusiva, em uma
mistura necessaria que se organiza em formas e cruzamentos.

Assim, consideramos que, em meio a variedade de reflexdes, os leitores possam pro-
mover mesticagem, conectar saberes e vivenciar experiéncias de transformacao.

O objetivo de organizar este livro foi no sentido de divulgar relatos e pesquisas que, de




alguma maneira, possam abrir caminhos para uma educacgao inclusiva.

Iremos, a partir das proximas paginas, encontrar pesquisas carregadas de experién-
cias, onde alunos, professores e tutores, em seus dizeres académicos, expressaram também
seus sentimentos em relagcao aos desafios, as superagdes e ao amor pela inclusao.

Cada autor e autora que compde essa obra apresenta uma experiéncia profissional
com a inclusao diferente. E é nessa diversidade que nos deparamos com as relagdes e prati-
cas pedagogicas que precisam ir além do Atendimento Educacional Especializado.

Nessa perspectiva, desejamos que os processos inclusivos vindos de varios ambien-
tes e experiéncias possam gerar transformagdes paradigmaticas e culturais no cenario edu-
cacional, assim como o desenvolvimento de politicas publicas.

E nesse movimento de uma educacéo inclusiva, proporcionado por leituras que abor-
dam o acesso, permanéncia e sucesso de sujeitos no ambiente escolar, apropriacéo dessas
leituras devem promover nao so6 a reflexdo, mas o reconhecimento de um processo que pre-
cisa ser ainda mais desenvolvido.

Ressaltamos a necessidade de os sistemas de ensino desenvolverem politicas mais
efetivas em relagao a inclusédo, buscando levantar recursos necessarios para infraestrutura,
materiais, equipamentos tecnoldgicos e recursos didatico-pedagdgicos que s&o extremamen-
te necessarios para construcao de praticas de incluséo e para o SAEE.

Pretende-se, com esse movimento de organizagao das pesquisas, que docentes, dis-
centes e toda comunidade educacional possa, sobretudo, demolir barreiras entre pesquisa e
atuacgao profissional e que esse movimento tedrico possa despertar a busca por outros refe-
renciais para um aprofundamento sobre a tematica.

De fato, seja para construir ou ampliar aspectos tedricos e metodologicos, o livro or-
ganizado por educadores abre caminhos para as possibilidades de conhecimento e reco-
nhecimento para avangarmos na compreensao do Atendimento Educacional Especializado,
ligando diferentes areas de estudos sobre educagao, inclusdo e acessibilidade.

Boa leitural

Thereza Cristina de Souza Prata Oliveira

Referéncia

SERRES, Michel. Filosofia mestiga. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1993.
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APRESENTAGAO

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) € um servigo de apoio aos alunos
com deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento e Altas habilidades/superdotacao.
Apesar de ser respaldado pela legislagao, sua real efetivacao nas escolas regulares ainda
representa um desafio para as instituicdes de ensino e para os profissionais da educacao.
Nesse sentido, o livro “Inclusdo e AEE: perspectiva de multiplos olhares” aborda alguns pon-
tos importantes dentro dessa tematica.

A obra é composta por seis artigos, os quais visam fornecer subsidios para a reflexao
das praticas pedagdgicas relacionadas, de modo mais amplo, a incluséo, e, de modo mais
especifico, ao AEE. Os textos foram produzidos pelo corpo docente (professores e tutores) do
Curso de Aperfeicoamento em Servigo de Atendimento Educacional Especializado (SAEE),
oferecido pela Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) em parceria com a Secretaria de
Educacéao Continuada, Alfabetizagao, Diversidade e Incluséo (Secadi), o Instituto de Ciéncias
Exatas (ICE) e o Nucleo do Grupo de Pesquisa em Inclusdo, Movimento e Ensino a Distancia
(NGIME), no periodo de novembro de 2022 a abril de 2023.

Ao iniciar a leitura desta obra, o leitor encontrara o trabalho de Flavio lassuo Takakura
sobre o “Atendimento Educacional Especializado”. De forma bastante didatica, o autor traz
informacdes introdutdrias para a compreensio sobre o funcionamento deste servico. Ha a
elucidacao de conceitos, histéria e legislagbes, além de aspectos praticos sobre a atuacao
profissional no AEE. O segundo texto, também de autoria de Flavio lassuo Takakura, abor-
da, de forma especifica, o “Atendimento Educacional Especializado para Pessoas com Altas
Habilidades”, propondo a reflexao sobre o conceito desta condigdo baseado nas duas teorias
mais aceitas, que sdo a Teoria das Inteligéncias Multiplas (GARDNER, 1980) e a Teoria de
Superdotagao dos Trés Anéis (RENZULLI, 1978), bem como as criticas a esses modelos
propostos. Além disso, discute como seria o AEE para esse publico.

O terceiro artigo € um relato de experiéncia de Sandrine Montes Assis de Bem e Livia
Fabiana Saco, intitulado: “A reestruturagao do AEE no ensino remoto emergencial: relato de
pratica no CAEE Leste Juiz de Fora”. Neste trabalho, somos convidados a relembrar como
a pandemia de COVID 19 impds mudangas em nossa rotina, a partir de 2020, devido a ne-
cessidade de isolamento social. A escola precisou se adaptar para a oferta de educacgao de
forma remota e, a educacéo inclusiva, que ja era desafiante no formato presencial, enfrentou
novas barreiras. As instituicdes de ensino buscaram, na medida do possivel, dar continuidade
ao processo de ensino-aprendizagem, como ocorreu no Centro de Atendimento Educacional
Especializado Leste (CAEE Leste), no municipio de Juiz de Fora. O AEE aos alunos matricu-

lados aconteceu via whatsapp, google meet ou ligacao telefénica. Neste trabalho, é possivel
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ver um exemplo de material desenvolvido pela equipe de educadores, que utilizou imagens
dos animais de estimagao do aluno como uma estratégia de motivagéo e interesse nas ativi-
dades propostas.

No artigo intitulado “Atendimento Educacional Especializado, Corpo e Educacéo da
Infancia: o que as pesquisas nos revelam?”, Sara Maria Pinheiro Peixoto e Maria Aparecida
Dias trazem a tona uma observacao importante no AEE realizado na educagao infantil: as
atividades objetivam desenvolver a cognigao dos alunos, mas pouco se valoriza trabalhar o
corpo, algo essencial nesta etapa da educacgao basica e que é representado por brincadeiras
coletivas, rodas, circuito, parque e atividades de movimento. As pesquisadoras realizaram
uma busca bibliografica que evidenciou como a questédo do corpo no AEE da Educacéo Infan-
til ainda € um tema pouco abordado e, sendo um questionamento pertinente, fomentou uma
pesquisa de doutorado, com o intuito de trazer mais visibilidade para essa tematica.

O artigo de César Ferreira da Silva e Nima Imaculada Spigolon, intitulado “Funda-
mentos da escola democratica: dialogos sobre os desafios da educagéo inclusiva”, apresen-
ta uma revisao bibliografica aplicada a educacao inclusiva, a partir da perspectiva freiriana.
Nessa direcao, discute as contribuicbes dos conceitos educacionais de “escola democratica”
e “projeto politico pedagdgico”, além de problematizar a visdo da gestao escolar (trio gestor)
e do professor frente as mudancas e aos desafios atuais.

Com o enfoque em uma deficiéncia de modo mais especifico, Kevin L. Pereira e Ivoni
Freitas-Reis abordam o AEE para surdos na aprendizagem de Ciéncias. Este conteudo, que
€ mais detalhado no ensino fundamental Il e no Ensino Médio através das disciplinas de Qui-
mica e Fisica, muitas vezes carece de sinais-termos ou classificador de Libras. Como solu-
¢ao, muitos profissionais versados em Libras e que atuam como Intérpretes Educacionais ou
professores no AEES buscam estabelecer combinados lexicais com seus alunos na tentativa
de apresentar recursos que favoregam a compreensado de modelos e fendmenos naturais,
construindo um ambiente favoravel a aprendizagem.

Esperamos, com os textos apresentados nesta obra, contribuir com as discussdes so-
bre um Atendimento Educacional Especializado real, efetivo e de qualidade, cumprindo seu

papel junto aos alunos que lhe sao publico-alvo.

Leticia das Gragas Rosignoli de Oliveira




ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE)

Flavio lassuo Takakura'

AEE
O que é?

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é um servico.

O dicionario online Priberam de Portugués define servico como?

servigo | n.m.

ser.vi.co

(latim servitium, -ii, escravidao, escravo)
nome masculino

Acto ou efeito de servir.

Préstimo; trabalho; proveito; utilidade; uso.
Exercicio de fungbes obrigatorias.
Duracéao desse exercicio.
Desempenho de qualquer trabalho.
Diligéncia.

Obséquio.

Accao util e benéfica.
Conveniéncia.

0. Serventia.

=20 ®NOOORrON

e portanto a palavra servigo define a acao de servir (estar sujeito a/ser prestavel alguém por
qualquer motivo, fazendo aquilo que essa pessoa quer ou pede).

Tal conceito permite fazer referéncia ao fornecimento de servigos prestados com
vista a satisfazer alguma necessidade desde que nao consistam na producao de bens ma-
teriais, bem como aos servigos publicos que sdo pagos pelos contribuintes através de taxas

ou impostos.

1 Doutor em Fisica pela Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro. Mestrando em Direito e Inovagao
da Faculdade Direito da UFJF. Professor Titular da Universidade Federal de Juiz de Fora. Endereco: Univer-
sidade Federal de Juiz de Fora, Instituto de Ciéncias Exatas — Departamento de Fisica, s/n, Cidade Universi-
taria 36013-020 - Juiz de Fora, MG — Brasil.

2 “servigo”, in Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa [em linha], 2008-2021, https://dicionario.priberam.
org/servi%C3%A7o [consultado em 06-11-2022].
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Uma caracteristica de servigo € o fato ser algo que ndo pode ser transferido, mas é
consumido pelo cliente em paralelo com sua realizagéo, ou seja, um servigo ndo pode ser
armazenado e nem transportado.

Essa caracterizacdo de servigo faz se util para que possamos entender o que é o

AEE, pois de acordo com o Blog Lyceum:

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é um servigo de educagéo espe-
cial regulamentado por lei. Ele é responsavel pelo planejamento e pela execugéo
de recursos pedagdgicos e de acessibilidade capazes de eliminar obstaculos para a
participacao efetiva de alunos, considerando suas necessidades especiificas.

ou ainda o Blog Unisinos:

O Atendimento Educacional Especializado, também conhecido pela sigla AEE, € um
dos servigos prestados pela educacao especial para atender aos estudantes com
deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades/
superdotacao, que devem estar matriculados em escolas comuns do ensino regular.

que nasce da necessidade de fornecer uma atencao particular aos estudantes com algum
tipo de deficiéncia.

Assista ao video O que é (e 0 que nao é) AEE ou ao video AEE - O que é e porque
meu aluno precisa? com a finalidade ter visdes diferentes do que seja o servigo de atendi-

mento educacional especializado.

Histérico e Base Legal

O ponto de partida da linha do tempo da legislacao relativa a educagao especial é o
ano da promulgacgao da Constituicdo federal ainda em vigor, o ano de 1988. Denominada de
“Constituicao cidadad”, porque garantiu direitos a grupos sociais até entdo marginalizados,
como as pessoas com deficiéncia — que participaram ativamente de sua elaboracéao.

A partir da promulgacao dessa Constituicao - em vigor - o Estado Brasileiro, em con-
sonancia com os principios insculpidos na Constituicao, tem assumido compromissos inter-
nacionais nas ultimas décadas, como a Declaracdo Mundial sobre Educagao para Todos e

a Declaracado de Salamanca sobre Principios, Politica e Praticas na Area das Necessidades
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Educativas Especiais e a Convencéo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Defi-
ciéncia (Decreto n° 6.949, 2009).

Tais compromissos tém feito com que o pails se volte a promog¢ao de um processo de
inclusao para alunos com deficiéncia na educacgéao regular e adogdes de politicas publicas na-
cionais, como a Politica Nacional de Educacgao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusi-
va, a Educacgao Especial e o Atendimento Educacional Especializado e, mais recentemente,
a Lei Brasileira de Inclusao (Lei n® 13.146, 2015).

Por exemplo, a Lei n® 13.146 — Lei brasileira de inclusdo da pessoa com deficiéncia
(LBI), em seu capitulo IV aborda o direito a educagéo, com base na Convengao sobre os di-
reitos das pessoas com deficiéncia, determinando o dever de ser inclusiva e de qualidade em
todos os niveis de ensino; a garantia de condi¢des de acesso, permanéncia, participagao e
aprendizagem, por meio da oferta de servigos e recursos de acessibilidade que eliminem as
barreiras. O AEE também esta contemplado, entre outras medidas.

Outro marco, dentre varias normas legais, ocorre em 2016, com a Lei n® 13.409/2016,
que dispbe sobre a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos técnico de
nivel médio e superior das instituicdes federais de ensino, determinando que as pessoas
com deficiéncia sejam incluidas no programa de cotas de instituicbes federais de educacao
superior, que ja contempla estudantes vindos de escolas publicas, de baixa renda, negros,
pardos e indigenas. O calculo da cota devendo se basear na proporcionalidade em relagao
a populagéo, segundo o censo 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Politicas desse tipo tém como objetivo, segundo Elias (1993), assumir a fungéo de
simbolo da estrutura social para reger as relagdes da multiplicidade de sujeitos que a consti-
tuem. Assim, as politicas publicas brasileiras tém gradativamente se alinhado a perspectiva
social da deficiéncia, que compreende a inclusdo como um duplo movimento de adequacao,
da sociedade para com a pessoa com deficiéncia e vice-versa, exigindo que suas instituicdes
se modifiquem a fim de atender ao ser humano na sua diversidade (Decreto n°® 6.949, 2009;
Lei n°® 13.146, 2015).

Mas é somente no inicio do século XXI que encontramos as primeiras politicas publi-
cas direcionadas especificamente para a inclusdo de pessoas com deficiéncia na educagao
superior, sendo a principal delas o Programa Incluir, instituido em 2005. A partir de entédo, o
numero de pessoas que assume a posicao-sujeito de aluno com deficiéncia na educacgao

basica vem crescendo nas estatisticas oficias.
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Historicamente, a educagao especial representou um sistema educacional paralelo,
responsavel pela segregagéo escolar das pessoas com deficiéncia. Com a publicagdo da
Politica Nacional de Educacéao Especial na Perspectiva da Educagéao Inclusiva— MEC/2008 a
educacao especial tornou-se modalidade n&o mais substitutiva, mas complementar ou suple-
mentar, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades da educacao. A partir de entao,
a educacéao especial ficou definida como uma modalidade de ensino que perpassa todos os
niveis, etapas e modalidades, que disponibiliza recursos e servigos, realiza o atendimento
educacional especializado - AEE e orienta quanto a sua utilizacdo no processo de ensino e
de aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular.

Para a consecugao dos objetivos da Politica Nacional de Educagao Especial na Pers-
pectiva da Educacao Inclusiva, sdo definidas as seguintes estratégias: transversalidade da
educacao especial desde a educacéao infantil até a educacgao superior; oferta do atendimento
educacional especializado; continuidade da escolarizagao até os niveis mais elevados de en-
sino; formacao de professores para o AEE e demais profissionais da educacao para praticas
educacionais inclusivas; participacdo da comunidade; acessibilidade urbanistica, arquitet6-
nica, nos mobiliarios, equipamentos, nos transportes, na comunicagao e informagao, como
também, articulagao intersetorial na implementacao das politicas publicas, tendo em vista a
efetivacdo do direito das pessoas com deficiéncia a educacéo inclusiva.

Por outro lado, as inovagdes propostas pela inclusao escolar e a interpretagéo da edu-
cacéo especial, entendida como Atendimento Educacional Especializado (AEE), produziram
muitos equivocos ao serem colocadas em pratica nas nossas escolas. Um dos maiores pro-
blemas foi entender o papel do professor de AEE de que nao se tratava do mesmo auxiliar de
educacao inclusiva. Eles devem trabalhar juntos, de forma integrada.

Com a finalidade de orientar a organizagao dos sistemas educacionais inclusivos, o
Conselho Nacional de Educagao — CNE publicou a Resolugao CNE/CEB 04/2009, que institui
as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado — AEE na Edu-
cagaoo Basica. Este documento determina o publico-alvo da educagéoo especial, define o
carater complementar ou suplementar do AEE, prevendo sua institucionalizagado no projeto
politico pedagdgico da escola, deixando claro o papel do profissional do AEE, que atua de
acordo com as “Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacéao Basica, modalidade Educacgao Especial.” (Brasil, 2009) enquanto o outro acompa-

nha o aluno na sala de aula comum.
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Carater do AEE

O carater nao substitutivo e transversal da educacéo especial para os sistemas de
ensino que tem estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagao nas classes comuns do ensino regular necessitam do Atendimento
Educacional Especializado — AEE, complementar ou suplementar a escolarizagdo, ofertado
em salas de recursos multifuncionais ou em centros de AEE da rede publica ou de instituicbes
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos.

A oferta complementar do AEE fundamenta-se na Constituicao Federal/1988, que es-
tabelece, no artigo 208, inciso lll, a garantia do atendimento educacional especializado as
pessoas com deficiéncia.

Conforme a Lei n° 9.394/1996, este atendimento cabe a modalidade de Educacéao
Especial.

Ancorada nas deliberagdes da Conferéncia Nacional de Educagao — CONAE/2010, a
Lei n°® 13.005/2014, que institui o Plano Nacional de Educagéao — PNE, no inciso lll, paragra-
fo 1°, do artigo 8°, determina que os estados, o Distrito Federal e os municipios garantam o
atendimento as necessidades especificas na educagao especial, assegurado o sistema edu-
cacional inclusivo em todos os niveis, etapas e modalidades. Com base neste pressuposto,
a meta 4 e respectivas estratégias objetivam universalizar, para as pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, na faixa etaria de

04 a 17 anos, o0 acesso a educacgao basica e ao atendimento educacional especializado.

Onde é ofertado o AEE

O AEE deve ser ofertado preferencialmente na rede regular de ensino, podendo ser
realizado por meio de convénios com instituicdes especializadas, sem prejuizo do sistema

educacional inclusivo.

Quem pode atuar como professor de AEE

Para fortalecer a oferta do AEE, bem como aprimorar a pratica pedagogica inclusiva,
convém que a formacgao continuada de professores contemple conhecimentos relativos a

aplicagao pedagdgica dos recursos de acessibilidade, reconhecendo a instituicdo de ensino
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como um espaco de aprendizagem que impulsiona a conquista da autonomia e estimula
o desenvolvimento das relagdes sociais e de novas competéncias, mediante as situacoes
desafiadoras.

E nesse contexto que o MEC, em parceria com as Instituicdes de Ensino Superior,
tem ofertado cursos de aperfeicoamento e especializacdo em Servigo de Atendimento Edu-
cacional Especializado na perspectiva da Educacgao Inclusiva tendo em vista a necessidade
de se formar profissionais que atuam Sistema Educacional Brasileiro — ensino fundamental,
meédio, técnico, tecnoldgico e superior -, visando capacita-los para o trabalho com alunos
com deficiéncia - educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento/(ou
transtorno do espectro autista) e altas habilidades ou superdotacao, atendidos nas Insti-
tuicdes Publicas de Ensino brasileiras, oportunizando a esta populagdo uma melhoria do

processo de ensino-aprendizagem escolar.

Finalidade do AEE

E por meio do SAEE que pretende-se a equiparagéo de oportunidades através do aces-
SO aos recursos de acessibilidade.

Aintegracdo com a familia, gestao escolar e professores da sala de aula comum s&o os
principais desafios do AEE, pois é essa articulagdo que garante os resultados no processo de
aprendizagem de alunos com deficiéncia e outros.

Necessario que se deixe claro o objetivo do professor do AEE: promover o aprendizado
desses alunos para que eles possam utiliza-los também na classe comum.

Dessa forma, mesmo que um estudante esteja capacitado a fazer uso de um tipo de
instrumento, por exemplo, uma prancha de comunicagao alternativa na sala de recursos, porém
se na sala de aula comum, em seu dia a dia, o professor da sala de aula ndo sabe como utili-
za-la, entdo o trabalho do professor de AEE tera sido em vao. A partir desse simples exemplo,
observa-se a relevancia da parceria com o professor da sala de aula do educando que esta no

atendimento educacional especializado, ou em suma, a importancia do trabalho em equipe.

Quem deve ofertar o AEE

O AEE, conforme define o Decreto no 7.611/2011 determina que o Estado devera

prover condicbes de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino regular e garantir
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servigos de apoio especializado, de acordo com as necessidades individuais, assegurando
condigdes de acesso, participagao e aprendizagem, prestado de forma complementar ou
suplementar aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades/ superdotagdo matriculados em classes comuns do ensino regular disponibili-
zando equipamentos de informatica, mobiliarios, materiais pedagdgicos e de acessibilidade
para a organizagao do espago de atendimento educacional especializado, cabendo ao sis-
tema de ensino, a seguinte contrapartida: disponibilizar o espaco fisico para implantagao
dos equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos de acessibilidade, bem
como, do professor para atuar no AEE.

Para a Educacgao Basica, mesmo que essa tarefa possa parecer dispendiosa, o proé-
prio Decreto no 7.611/2011 apresenta uma fonte de recursos: cada educando que participa
do AEE no contraturno destina recursos em dobro as escolas (dupla matr’icula, por meio
do FUNDEB), dessa forma, ndo pode ser utilizado como argumento, a falta de fonte de
financiamento para a ndo implementagao das salas de recursos (multifuncionais ou espe-
cificas), i.e, espagos onde atuam os professores da Educagao Especial para promover o
desenvolvimento do educando, a acessibilidade, e para apoiar o trabalho do professor da
sala de aula comum, estando geralmente na propria escola ou em outra nas proximidades

da residéncia do educando.

Atribuicoes do professor de AEE

Ainda, de acordo com as “Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educagao Basica, modalidade Educacgao Especial.” (Brasil, 2009), os pro-

fessores tém atribui¢des bastante diversas, quais sejam:

Art. 13. Sao atribui¢des do professor do Atendimento Educacional Especializado:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagdégicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alu-
nos publico-alvo da Educagao Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado, ava-
liando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibi-
lidade;

[l — organizar o tipo € o numero de atendimentos aos alunos na sala de recur-
sos multifuncionais;

v — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagoégicos
e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros
ambientes da escola;

\% — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboragao de estra-
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tégias e na disponibilizagdo de recursos de acessibilidade;

Vi — orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de acessi-
bilidade utilizados pelo aluno;

VI — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcio-
nais dos alunos, promovendo autonomia e participagao;

VIIl  — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visan-
do a disponibilizagao dos servigos, dos recursos pedagoégicos e de acessibilidade e
das estratégias que promovem a participagdo dos alunos nas atividades escolares.

que, apesar de definidas para a Educagao Basica, também, tendo em vista garantir um di-
reito fundamental, deve ser estendido para o Ensino Superior, como um ditame do principio

da dignidade da pessoa humana.
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ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE) PARA PESSOAS
COM ALTAS HABILIDADES

Flavio lassuo Takakura’

Introducgao

Conforme ja visto no trabalho anterior sobre Atendimento Educacional Especializado
(AEE) em relagao a sua definicao, histérico, como politicas publicas, com as consequentes
normas legais que foram sendo publicadas para sua efetivacdo, a quem se destina, como
e onde este destinatario deve ser atendido, neste trabalho, o foco esta voltado para as atri-

bui¢cdes desse profissional.

Atribuicoes do profissional de AEE

Pois bem, com o intuito de reforgar o que foi apresentado no trabalho inicial, lembre-
mos que o(a) profissional que atua no Servigo de Atendimento Educacional Especializado
(SAEE) tem algumas atribuicdes muito bem definidas pelas Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacao Basica, modalidade Educacao Espe-

cial?, quais sejam:

Art. 13. Sao atribuicbes do professor do Atendimento Educacional Especializado:

I — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagoégicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alu-
nos publico-alvo da Educagao Especial;

I — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado, ava-
liando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibi-
lidade;

[l — organizar o tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala de recur-
sos multifuncionais;

v — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos
e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros
ambientes da escola;

\% — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboragao de estra-
tégias e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

1 Doutor em Fisica pela Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro. Mestrando em Direito e Inovagao
da Faculdade Direito da UFJF. Professor Titular da Universidade Federal de Juiz de Fora. Endereco: Univer-
sidade Federal de Juiz de Fora, Instituto de Ciéncias Exatas — Departamento de Fisica, s/n, Cidade Universi-
taria 36013-020 - Juiz de Fora, MG — Brasil.

2 http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf
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VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de acessi-
bilidade utilizados pelo aluno;

VI — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcio-
nais dos alunos, promovendo autonomia e participagao;
VIIl  — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visan-

do a disponibilizagao dos servigos, dos recursos pedagogicos e de acessibilidade e
das estratégias que promovem a participagao dos alunos nas atividades escolares.

que, apesar de definidas para a Educagao Basica, também, tendo em vista garantir um
direito fundamental, deve ser estendido para todo o sistema educacional em respeito ao
principio da dignidade da pessoa humana (CRFB/88, Art. 10, IlI)3.

Nesse trabalho, vamos abordar como o SAEE pode ser utilizado como apoio as pes-

soas com altas habilidades/ Superdotagdes.

Altas Habilidades/ Superdotacao (AH/SD)

Ha muita divergéncia sobre qual seria a definicdo de pessoas com Altas Habilidades
(AH) ou SuperDotadas(SD)*. Isto ocorre porque nao ha um consenso no que seria Inteli-
géncia, ja que AH e SD estao intrinsecamente relacionadas a inteligéncia.

Atualmente, a neurociéncia tem estudado sobre a inteligéncia®, e modificado o en-
tendimento tradicional existente sobre o tema.

Segundo autores como Quaresma® e Searle’, a capacidade de pensar esta intima-
mente associada a consciéncia, sendo essa uma caracteristica inerente aos seres vivos
(modelo monista), enquanto Descartes e Galileu® formularam uma teoria - dualista - no
século XVII, a da existéncia de uma distingao entre a realidade fisica descrita pela ciéncia
e a realidade mental da alma, que estaria fora do escopo da pesquisa cientifica, ou seja,
um dualismo entre uma matéria consciente e uma inconsciente. Para os defensores da
teoria monista, como Searle e Quaresma, ndo existe o dualismo, sendo a consciéncia um

fendmeno bioldgico ordinario como crescimento, digestao, etc. Para autores monistas, a

3 https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm

4 Para quem tiver interesse na historia sobre altas habilidades/superdotagao, recomendo a leitura disponivel
em: https://moodle.ifsul.edu.br/reitoria/course/view.php?id=240

5 https://www.ufjf.br/lanc/2021/10/14/neurociencia-da-inteligencia/

6 QUARESMA, Alexandre. Inteligéncias artificiais e o problema da consciéncia, Paakat: Revista de Tecnologia
y Sociedad, Universidad de Guadalajara. 2019. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.32870/Pk.a9n16.349

7 SEARLE, John R.Themystery of consciousness,New York,The New York Review of Books, 1997

8 KANDEL, E.R.; KOESTER, J.D.; MACK, S. and SIEGELBAUM, S. Principles of neural science.McGraw-hill
New York, 6 edition, 2021.
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consciéncia ndo a uma causa dos processos que ocorrem no cérebro. A consciéncia seria,
isto sim, caracteristica do cérebro e ndo um efeito conectado por uma causalidade. Para
estes autores, também a emocao seria caracteristica do cérebro, e, assim, concluem que a
inteligéncia € uma caracteristica de seres bioldgicos, o que leva, por exemplo, os defenso-
res do monismo a rejeitarem a ideia da Inteligéncia Atrtificial.

Mas, afinal o que é inteligéncia?

Conceitos

De acordo com Gardner inteligéncia € “[...] um potencial biopsicolégico para proces-
sar informacgdes que pode ser ativado em um cenario cultural para solucionar problemas
que sejam valorizados em uma cultura”. Por potencial biopsicolégico deve-se entender po-
tenciais que podem ou nao serem ativados segundo o contexto biopsicossocial de cada
individuo em razao das oportunidades que a eles sdo oferecidas pelo ambiente em que
esta situado. Dessa forma, segundo Pérez e Freitas “a ideia de inteligéncia como potencial
permite afirmar que: (1) as inteligéncias nao sao estaticas e nem quantificaveis e (2) podem
ser desenvolvidas em maior ou menor grau e tém origem genética, mas dependem, em

grande medida, dos estimulos ambientais para desenvolver-se”.

A Teoria das Inteligéncias Multiplas

Teoria das Inteligéncias Multiplas (Figura 1) foi divulgada no inicio da década de
1980 por Howard Gardner, tendo causado forte impacto na area educacional, pois em seus
estudos, ele concluiu que “a mente € como um conjunto de moédulos que funcionam de for-
ma independente uns dos outros no processamento de informacgdes.™.

Inicialmente, Gardner (1983) propds a existéncia de sete inteligéncias especificas
de dominio e anos depois, acrescentou uma oitava. As duas primeiras inteligéncias, as
que tém sido tipicamente valorizadas nas escolas sdo a linguistica e l6gico-matematica (ou
cientifico-matematico); as geralmente associadas as artes: musical, corporal-cinestésico e
espacial; e outras duas que Gardner chamou de “inteligéncias pessoais” — interpessoal e

intrapessoal. Depois, analisando outros tipos, concluiu que apenas a inteligéncia naturalista

9 https://altashabilidadessuperdotacaogoias.wordpress.com/2020/05/23/fundamentacao-teorica-das-altas-
-habilidades-superdotacao/
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se qualificaria como inteligéncia em sua teoria das Inteligéncias Multiplas (Gardner, 1999),

em confronto com outras como inteligéncias espirituais, morais e existenciais.

Figura 1 — Representagao da Teoria das Inteligéncias Multiplas.

Fonte: https://altashabilidadessuperdotacaogoias.wordpress.com/

Abaixo listamos sucintamente as caracteristicas de cada uma delas, bem como quem
costuma apresenta-las.

Inteligéncia linguistica: envolve sensibilidade a linguagem falada e escrita, a capa-
cidade de aprender idiomas e a capacidade de usar a linguagem para atingir determinados
objetivos, é exigida de pessoas como escritores, advogados e falantes.

Pensamento cientifico e matematico: requer inteligéncia l6gico-matematica, que in-
clui a capacidade de analisar problemas logicamente (ou seja, detectar padrdes, raciocinar
dedutivamente e pensar logicamente) — exigido de matematicos e fisicos —

Inteligéncia musical: habilidades necessarias para a execugao, composi¢cao e apre-
ciacao de padrdes musicais por meio da capacidade de reconhecer e compor arranjos, tons
e ritmos musicais.

Inteligéncia corporal-cinestésica: Habilidade mental necessaria para coordenar os
movimentos corporais. Dangarinos, atletas e mimicos usam todo o corpo ou partes do corpo
para resolver problemas.

Inteligéncia espacial: capacidade de representar e manipular configuragdes tridimen-
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sionais, € necessaria para arquitetos, engenheiros, escultores e jogadores de xadrez.

Inteligéncia interpessoal: capacidade de entender as intengdes, motivagdes, dese-
jos e agdes dos outros e de agir de forma sensata e produtiva com base nesse conhecimento.
E necessaria para conselheiros, professores e lideres politicos.

Inteligéncia intrapessoal: capacidade de autoconhecimento e de administrar seus
sentimentos e emogdes a favor de seus projetos. Presente em sabios e filésofos.

Inteligéncia Naturalista: sensibilidade para compreender e organizar fenbmenos e
padrdes da natureza. E caracteristica de cientistas, bidlogos, gedlogos e mateiros.

Com base nessa proposta e de inumeras adverténcias sobre os perigos de se tentar
descrever a inteligéncia através do uso de pontuagdes unicas, ou seja, considerar a inteligén-
cia como algo unico, imutavel e que reflete apenas o raciocinio verbal e cientifico-matematico,
0 que leva a ideia de AH/SD também ficar muito restrita aquelas pessoas que apresentam
excelente desempenho somente nos aspectos cognitivos, 0 minimo que deve ser feito é con-
siderar os atributos do comportamento inteligente dentro do contexto de fatores culturais e
situacionais.

Conclui-se, portanto, que n&o existe uma maneira ideal de medir a inteligéncia e, por-
tanto, devemos evitar a pratica tipica de acreditar que, se conhecemos o QI de uma pessoa,
também conhecemos sua inteligéncia.

Apesar da abordagem psicométrica ser a mais bem estabelecida e também mais anti-
ga, ela é limitada em sua capacidade de explicar a inteligéncia. Multiplas formas de inteligén-
cia, abordagens bioldgicas e teorias da progressao do desenvolvimento tém muito a contribuir
para uma melhor compreensao da inteligéncia. Logo, como a compreensao da inteligéncia
€ dindmica, alguns psicélogos sugerem que “devemos estar abertos a possibilidade de que
nossa compreensao da inteligéncia no futuro seja bastante diferente do que é hoje™°.

Segundo E. L. Thorndike, “Supor que medimos algum poder geral que reside [na pes-
soa que esta sendo testada] e determina sua capacidade em todas as variedades de tarefas

intelectuais em sua totalidade é negar tudo o que se sabe sobre a organizagao do intelecto™".

10 Neisser, U., Boodoo, G., Bouchard, TJ, Jr., Boykin, AW, Brody, N., Ceci, SJ, et al. (1996).Inteligéncia: Co-
nhecidos e desconhecidos.Psicologo americano, 51,77-101.

11 Tradugéo livre. Texto original: To assume that we have measured some general power which resides in [the
person being tested] and determines his ability in every variety of intellectual task in its entirety is to fly directly
in the face of all that is known about the organization of the intellect. Thorndike, E. L. (1921). Intelligence and
its measurement. Journal of Educational Psychology, 12, 124—127. (Thorndike, 1921, p. 126).
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Criticas a Teoria das Inteligéncias Multiplas

A teoria das inteligéncias multiplas apresentou uma viséo alternativa e influente a
ideia de que a inteligéncia humana € uma capacidade unica e geral. De acordo com ela,
a inteligéncia é composta por varias habilidades independentes, cada uma delas com sua
prépria base neurolégica e desenvolvimento. No entanto, desde a sua criagao, a teoria tem
sido alvo de criticas por neurocientistas que questionam sua base biolégica e metodologia
de pesquisa.

Uma das principais criticas refere-se a falta de evidéncias neurocientificas sélidas
que suportem a existéncia de multiplas inteligéncias independentes. Pesquisas em neuroci-
éncia cognitiva indicam que a inteligéncia é fortemente influenciada por fatores genéticos e
neurobioldgicos, com varias regides do cérebro contribuindo para o desempenho cognitivo
geral'?. Além disso, estudos de neuroimagem sugerem que as diferentes habilidades men-
tais que Gardner propds, como a linguistica, a légico-matematica e a espacial, parecem
estar amplamente distribuidas por varias areas do cérebro, em vez de serem distintas e
independentes’.

Outra critica importante € a falta de rigor metodolégico nos estudos empiricos que
a fundamentam. Gardner baseou sua teoria em estudos de casos de pessoas com habili-
dades excepcionais em areas especificas, como a musica ou o esporte. No entanto, esses
casos isolados nao fornecem uma base solida para generalizagdes sobre a natureza da
inteligéncia humana. Além disso, a avaliagdo da inteligéncia na teoria das inteligéncias mul-
tiplas € baseada em testes desenvolvidos pelo proprio Gardner, que tém sido criticados por
sua falta de validade e confiabilidade.

De modo geral, as criticas a essa teoria destacam a necessidade de uma base bio-
I6gica mais sdlida para a inteligéncia humana e uma metodologia de pesquisa mais rigo-
rosa. No entanto, apesar dessas criticas, a teoria das inteligéncias multiplas tem sido util
no campo da educacgao, fornecendo uma visdo mais ampla e inclusiva da inteligéncia que

reconhece a diversidade das habilidades e aptidées humanas.

12 Duncan, J., Seitz, R. J., Kolodny, J., Bor, D.,Herzog,H., Ahmed, A., & Emslie,H. (2000). A neural basis for
general

13 Gottfredson, L. S. (2003). Dissecting practical intelligence theory: Its claims and evidence. Intelligence,
31(4), 343-397.

14 Schneider,W. J.,&McGrew, K. S. (2012).TheCattell-Horn-Carroll model of intelligence. InD. Flanagan&P.
Harrison (Eds.), Contemporary intellectual assessment: Theories, tests, and issues (3rd ed., pp. 99-144).
Guilford Press.
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A Teoria dos Trés Anéis de Renzulli

Na mesma época em que surgiu a teoria das Inteligéncias Multiplas de Gardner,
Renzulli'® propds a Teoria de Superdotacdo dos Trés Anéis.

O artigo original foi publicado em 1978. Inicialmente rejeitado pelas revistas especia-
lizadas em educagao de superdotados, ao longo dos anos tornou-se o artigo mais citado
na area. O artigo foi atualizado pelo autor por trés vezes para incluir novas pesquisas e mu-
dangas na identificacdo e programagao que ocorreram no campo ao longo dos anos. Uma
delas séo as provisdes diferenciadas introduzidas para alunos de alto desempenho e para
os por ele denominados de superdotag&o produtiva criativa. Segundo o autor, apesar de se
caracterizarem como dois tipos de superdotacédo, ndo sdo mutuamente exclusivos. Reco-
nhece ainda o autor que as pessoas criativas e produtivas representam o tipo de superdota-
¢ao encontrada em pessoas que promoveram grandes ou pequenas mudangas no mundo.

Ateoria dos trés anéis, também conhecida como Modelo Tripartido da Superdotagao,
foi desenvolvida por Renzulli para ajudar a identificar e desenvolver o potencial de individu-
os superdotados. A teoria afirma que a superdotacéo € composta por trés fatores interco-
nectados: habilidade acima da média, criatividade e compromisso com a tarefa.

O primeiro anel, habilidade acima da média, é o que tradicionalmente tem sido usado
para identificar individuos com AH/SD. As habilidades incluem a capacidade de processar
informacdes rapidamente, compreender conceitos complexos e fazer conexdes entre ideias
aparentemente desconexas. Essas habilidades podem ser medidas por meio de testes
padronizados de inteligéncia, mas € importante lembrar que esses testes sdo apenas uma
ferramenta e ndo devem ser o Unico critério para determinar a AH/SD.

O segundo anel, criatividade, é a capacidade de produzir solu¢gdes unicas e inova-
doras para problemas. A criatividade envolve pensamento divergente, que é a capacidade
de gerar muitas ideias diferentes a partir de uma unica fonte. A criatividade também envol-
ve pensamento convergente, que € a capacidade de encontrar a melhor solugéo para um
problema a partir de varias opc¢des. A criatividade pode ser avaliada por meio de testes de
criatividade ou por meio de avaliagbes de desempenho em atividades criativas, como arte,

musica ou escrita.

15 Renzulli, J. S. (2016). The three-ring conception of giftedness: A developmental model for promoting crea-
tive productivity. In S. M. Reis (Ed.), Reflections on gifted education: Critical works by Joseph S. Renzulli and
colleagues (pp. 55-90). Prufrock Press Inc.
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O terceiro anel, compromisso com a tarefa, € a motivacao e a persisténcia necessa-
rias para realizar uma tarefa. Esse anel inclui a capacidade de trabalhar duro, de enfrentar
desafios e de perseverar diante de obstaculos. O compromisso com a tarefa também en-
volve o interesse e a curiosidade em um assunto especifico, o que leva a uma maior explo-
racao e aprendizado.

Os trés anéis interagem para produzir a AH/SD. Por exemplo, um individuo com
habilidades acima da média pode ser capaz de processar informagdes rapidamente, mas
sem criatividade, essa pessoa pode nao ser capaz de aplicar essas habilidades de maneira
eficaz para resolver problemas complexos. Da mesma forma, um individuo com criatividade
e habilidades acima da média pode nao ser capaz de produzir um trabalho excepcional sem
0 cCOmpromisso necessario para concluir a tarefa.

A teoria dos trés anéis tem implicagcdes importantes para a identificagcao e o desen-
volvimento de individuos com AH/SD. E importante reconhecer que a AH/SD é mais do que
apenas habilidades acima da média e que € preciso avaliar a criatividade e o compromisso
com a tarefa para identificar e desenvolver todo o potencial de um individuo. A teoria tam-
bém destaca a importancia de proporcionar oportunidades e desafios que permitam que
esses individuos desenvolvam e utilizem seus talentos de maneira eficaz.

Renzulli argumenta que a identificagao de aluno(a)s com AH/SD deve levar em con-
sideracao todos os trés anéis da teoria dos trés anéis. Isso significa que o(a)s aluno(a)s nao
devem ser avaliados apenas com base em suas habilidades cognitivas, mas também em
sua capacidade de aplica-las criativamente e em seu comprometimento com areas especi-
ficas de interesse. Além disso, enfatiza a importancia de fornecer oportunidades e recursos
para que o(a)s aluno(a)s com AH/SD possam desenvolver suas habilidades e interesses.

A figura 2 mostra esquematicamente como se identifica uma pessoa com AH/SD.

Etapas para aplicagao da concepgao dos trés anéis

Para aplicar a teoria dos trés anéis de Renzulli na avaliagdo de criangas, € importan-
te seguir algumas etapas:

() Identificar as areas de talento potencial: Isso pode ser feito por meio de avaliagdes
formais de habilidades, observagdes informais e entrevistas com a crianga, pais e profes-
sores.

(I1) Avaliar a habilidade acima da média: Usar testes padronizados e avaliagbes espe-
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cificas de habilidades para identificar habilidades excepcionais na area de talento potencial.

(1) Avaliar o comprometimento: Usar entrevistas com a crianga, pais e professores,
observagdes comportamentais e avaliacbes de desempenho para avaliar o comprometi-
mento da crianca em desenvolver seu talento.

(IV) Avaliar a criatividade: Usar avaliacées de portfolio, entrevistas e observagdes
para avaliar a capacidade da crianga de produzir ideias originais e inovadoras em sua area
de talento.

(V) Combinar as avaliagbes dos trés anéis: Analisar as informacdes coletadas para
determinar se a crianga possui habilidade excepcional, comprometimento e criatividade em

sua area de talento potencial.
Teoria dos Trés Aneis (Renzulli, 1986).

Capacidade
acima da média

b

Envolvimento

Criatividade na tarefa

Figura 2 — Representacao da Teoria dos Trés Anéis.

Fonte: https://www.iffarroupilha.edu.br/

Ao combinar as informacdes coletadas em cada anel, é possivel identificar criancas
talentosas e oferecer oportunidades para desenvolver seu potencial em areas especificas.
E importante lembrar que a teoria dos trés anéis é apenas uma abordagem para identificar
talentos e que a avaliagdo deve ser feita de forma cuidadosa e individualizada para cada

crianga.

Criticas a Teoria dos Trés Anéis de Renzulli

A teoria dos trés anéis tem sido amplamente utilizada em programas de identificacao

e atendimento a aluno(a)s com AH/SD. No entanto, também tem sido criticada por ser mui-
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to simplista e por n&do levar em consideracao outros fatores importantes, como o ambiente
familiar e cultural dos alunos. Além disso, alguns argumentam que a énfase na identificagéo
desse(a)s aluno(a)s pode levar a uma exclusao injusta de outro(a)s aluno(a)s que também

possuem habilidades excepcionais.

Algumas das criticas mais comuns incluem:

(a) Falta de evidéncia empirica: algumas criticas afirmam que a teoria dos trés anéis
carece de evidéncias empiricas para sustentar sua validade e confiabilidade.

(b) Limitagbes na identificacao de pessoas com AH/SD: alguns criticos argumentam
que a teoria dos trés anéis pode ser limitada na identificagcao dessas pessoas, como em falhar
na identificacado de criangas com AH/SD que n&do se enquadram nesses trés anéis.

(c) Abordagem reducionista: outros criticos argumentam que a teoria dos trés anéis
€ uma abordagem reducionista, que n&o leva em conta outros fatores importantes na iden-
tificacao e desenvolvimento da superdotacao. Por exemplo, a teoria dos trés anéis pode ser
insuficiente para identificar criangas com AH/SD em areas que nao sao facilmente medidas
por testes padronizados.

Em concluséo, a teoria dos trés anéis para a superdotagao de Joseph Renzulli destaca
a importancia de levar em consideragao habilidades cognitivas, criatividade e comprometi-

mento ao identificar e atender aluno(a)s com AH/SD.

O SAEE para AH/SD

Atualmente, as duas teorias contemporaneas complementares: a Teoria das Inteligén-
cias Multiplas e a Teoria de Superdotacdo dos Trés Anéis, ambas da mesma época, sao as
gue embasam o conceito de AH/SD no Brasil.

Importante que fique claro que o ponto de partida para uma discussao sobre identifi-
cacao e atendimento a pessoa com AH/SD depende da conceituagcado dos termos, e isso tem
mudado ao longo do tempo, logo, tem sido objeto de inumeras discussdes, com inumeras
abordagens e concepgdes. Essas diferentes concepg¢des mostram que a énfase as vezes é
dada ao individuo, outras na sociedade; no dominio psicoldgico ou no dominio educacional,
em componentes cognitivos apenas ou nas dimensdes cognitivas e de personalidade. Estas

diferentes concepgdes interrelacionam-se em alguns pontos, 0 que permite pesquisas para
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testar as diversas teorias propostas.

No Brasil, o Servigo de Atendimento Educacional Especializado (SAEE) tem o objetivo
de fornecer a essas pessoas com AH/SD programas e atividades educacionais especializa-
das que atendam as suas necessidades e habilidades.

Alegislacao sobre SAEE no Brasil pode ser encontrada nas Diretrizes Curriculares Na-
cionais para a Educagédo Basica (DCNEB), que foram estabelecidas pelo Ministério da Edu-
cacgao do Brasil em 1998. De acordo com essas diretrizes, as escolas sao obrigadas a ofere-
cer suporte e atendimento educacional diferenciado ao(a)s aluno(a)s com altas habilidades.

A historia da SAEE no Brasil esta enraizada no reconhecimento da necessidade de
atendimento educacional especializado para pessoas com AH/SD. No passado, essas pes-
soas eram frequentemente negligenciadas e n&o recebiam o apoio de que precisavam para
atingir todo o seu potencial. No entanto, com a criagdo das DCNEB e do SAEE, houve um
crescente reconhecimento da importancia de oferecer educagao especializada para estudan-
tes com AH/SD no Brasil.

Para usar o SAEE, o(a)s estudantes ou seus pais podem entrar em contato com a
escola para solicitar suporte e servicos. A escola avalia entdo as necessidades individuais e
determina o tipo de apoio mais adequado a oferecer. Isso pode incluir programas, atividades
ou recursos educacionais especializados. E importante observar que a disponibilidade do
SAEE pode variar dependendo da escola e da regido, e nem todas as escolas podem ter os

recursos necessarios para fornecer esses servicos.

Exemplos de SAEE para pessoas com AH/SD

Seguem alguns exemplos de SAEE que podem ser aplicados a pessoas com AH/SD:

(@) Curriculo acelerado ou enriquecido: envolve fornecer ao(a)s aluno(a)s um
curriculo mais desafiador e acelerado, projetado para atender as suas necessi-

dades e habilidades.

(b) Programas para talentoso(a)s e superdotado(a)s: Esses programas sao pro-
jetados especificamente para aluno(a)s com AH/SD e fornecem a ele(a)s uma

experiéncia educacional desafiadora e estimulante.

(c) Programas de mentoria: Nesses programas, o(a)s aluno(a)s com altas ha-
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bilidades sdo emparelhado(a)s com mentore(a)s que possuem experiéncia em
sua area de interesse. O(A) mentor(a) fornece orientagéo e apoio para ajudar

o(a) aluno(a) a atingir seu pleno potencial.

(d) Atividades de enriquecimento: Essas atividades sao projetadas para forne-
cer ao(a)s aluno(a)s com altas habilidades oportunidades para explorar seus
interesses e desenvolver suas habilidades. Os exemplos podem incluir feiras de

ciéncias, equipes de debate e clubes de matematica ou xadrez.

(e) Programas de estudo independentes: Esses programas permitem que o(a)
s aluno(a)s trabalhem de forma independente em projetos adaptados aos seus

interesses e habilidades.

(f) Programas de verdo: algumas escolas ou organizagdes oferecem programas
de verao especializados para aluno(a)s com altas habilidades, que podem in-
cluir workshops, aulas e outras atividades destinadas a desafia-lo(a)s e envol-

vé-lo(a)s.

(9) Recursos online: Existem muitos recursos online disponiveis para aluno(a)s
com altas habilidades, como cursos online, féoruns de discussao e jogos e apli-

cativos educacionais.

Esses sdo apenas alguns exemplos dos tipos de servigos que podem ser oferecidos
no ambito de um SAEE. Os servigos especificos disponiveis podem variar dependendo da
escola ou organizagao que presta o servico, bem como das necessidades e habilidades indi-

viduais do(a) aluno(a).

Legislagao Brasileira sobre AH/DS

No Brasil, a legislacdo que ampara o(a) estudante com AH/SD ¢é a seguinte:

(a) A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 (CRFB/88): Edu-
cagao € elevada ao patamar de direito fundamental, conforme disposto nos

seus arts. 205 e 208, Il

i) Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
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promovida e incentivada com a colaboragcéo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua

qualificacéo para o trabalho.

i) Art. 208. O dever do Estado com a educagéo sera efetivado mediante a ga-
rantia de: lll - atendimento educacional especializado aos portadores de defici-

éncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

(b) Declaragao de Salamanca (Espanha)/1994:(O grifo é nosso) 3.0 principio
que orienta esta Estrutura € o de que escolas deveriam acomodar todas as crian-
cas independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emo-
cionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam incluir criangas deficientes e
super-dotadas, criangas de rua e que trabalham, criangas de origem remota ou
de populagao ndbmade, criangas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou
culturais, e criangas de outros grupos desavantajados ou marginalizados. Tais
condi¢des geram uma variedade de diferentes desafios aos sistemas escolares.
No contexto desta Estrutura, o termo “necessidades educacionais especiais”
refere-se a todas aquelas criangas ou jovens cujas necessidades educacionais
especiais se originam em fungao de deficiéncias ou dificuldades de aprendiza-
gem. Muitas criangas experimentam dificuldades de aprendizagem e portanto
possuem necessidades educacionais especiais em algum ponto durante a sua
escolarizagéo. Escolas devem buscar formas de educar tais criangas bem- su-
cedidamente, incluindo aquelas que possuam desvantagens severas. Existe
um consenso emergente de que criangas e jovens com necessidades educa-
cionais especiais devam ser incluidas em arranjos educacionais feitos para a
maioria das criancas. Isto levou ao conceito de escola inclusiva. O desafio que
confronta a escola inclusiva € no que diz respeito ao desenvolvimento de uma
pedagogia centrada na crianga e capaz de bemsucedidamente educar todas
as criangas, incluindo aquelas que possuam desvantagens severa. O mérito de
tais escolas ndo reside somente no fato de que elas sejam capazes de prover
uma educacgao de alta qualidade a todas as criancas: o estabelecimento de tais
escolas € um passo crucial no sentido de modificar atitudes discriminatérias, de

criar comunidades acolhedoras e de desenvolver uma sociedade inclusiva.
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(c) Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) - Lei n°® 9.394/1996:
Art. 58: Art. 58. Entende-se por educacgao especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagao escolar oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvi-
mento e altas habilidades ou superdotacdo. (Redagéo dada pela Lei n°® 12.796,

de 2013)

(d) Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgéao Inclu-
siva - Decreto n° 7.612/2011: Estabelece a obrigagdo dos sistemas de ensino
em promover o atendimento educacional especializado, por meio de servicos e

recursos de acessibilidade, as pessoas com altas habilidades.

(e) Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) - Lei n® 8.069/1990: Garante o
direito a educacao inclusiva para todas as criancas e adolescentes, incluindo

aqueles com altas habilidades.

(f) Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educagéo Basica - Reso-
lugdo n° 4/2009 do Conselho Nacional de Educacao: Estabelece as diretrizes
para a oferta de educacgao especial na educacgao basica, incluindo o atendimen-

to aos estudantes com altas habilidades.

(9) Decreto n® 5.296/2004: Dispde sobre a acessibilidade das pessoas com de-
ficiéncia ou mobilidade reduzida, garantindo a oferta de recursos e servigos de
acessibilidade aos estudantes com altas habilidades que necessitam de adap-

tagbes curriculares ou materiais especificos.

(h) Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia) - Lei n° 13.146/ 2015: Assegura a inclusdo de pessoas com
deficiéncia em todos os aspectos da vida social, incluindo o acesso a educacgao

e a cultura, e estende esses direitos aos estudantes com altas habilidades.

E importante lembrar que, apesar da legislacdo, ainda ha um longo caminho a percor-
rer para garantir que estudantes com altas habilidades recebam o atendimento educacional

especializado adequado e o desenvolvimento pleno de seu potencial.
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A REESTRUTURAGAO DO AEE NO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL:
RELATO DE PRATICA NO CAEE LESTE JUIZ DE FORA

Sandrine Montes Assis de Bem'

Livia Fabiana Saco?

RESUMO

O presente trabalho fundamenta-se na experiéncia vivenciada no Centro de Aten-
dimento Educacional Especializado Leste (CAEE Leste) durante o periodo pandémico da
COVID-19. Respeitando os protocolos de distanciamento social preconizados pela Orga-
nizacdo Mundial da Saude, necessitou-se de um rearranjo metodologico organizacional
desenvolvido pelo CAEE Leste visando assistir a individualidade de cada aluno. Assim, esta
proposta apresenta as praticas educativas inclusivas utilizadas no CAEE Leste, no periodo
compreendido entre fevereiro de 2021 a dezembro de 2021, desenvolvido pela pesquisa-
dora principal e orientado pela segunda autora. Através do relato de experiéncia, desen-
volveu-se uma narragéo detalhada vivenciada pela autora fundamentada nas analises dos
documentos e normativas que respaldam a educacéo especial no Brasil e no Municipio de
Juiz de Fora. Espera-se que as discussdes aqui apresentadas colaborem para sublimar a
atuacao educacional individualizada e, pluralizar a equidade em momentos diversificados
da educacéo Brasileira.

PALAVRAS - CHAVE: Educacéo Especial. Praticas Docentes. Pandemia.

INTRODUCAO

O surgimento do COVID-19 foi registrado em 12 de dezembro de 2019 onde expss
um cenario de temor, impoténcia, medo culminando em pandemia global decretada em 11
de marco de 2020 e, isolamento social com suspensao das atividades educacionais em
17 de Margo de 2020. Essa acgao estipulada pela Organizagdo Mundial de Saude (OMS)
visou preservar ao maximo possivel o nivel de saude a todos e, uma preocupagao maior
para mais de 25% da populagdo com quadro de vulnerabilidade social onde, a pandemia
de coronavirus aprofundou as desigualdades e produziu novas ameagas para mais de um
bilhdo de pessoas [uma a cada sete pessoas no mundo] possui alguma deficiéncia “. Como
pobreza e deficiéncia estéo relacionadas, o quadro de vulnerabilidades se agravou.

As escolas brasileiras foram fechadas e as aulas presenciais foram substituidas por

1 sandrinemontes2021@amail.com, Especialista em Esporte e Atividade Fisica Inclusiva para pessoas com
deficiéncia, CV: http://lattes.cnpq.br/4085300176925923.

2 livia.saco@ufjf.br, Mestre em educacao fisica, Universidade Federal de Juiz de Fora, CV: http://lattes.cnpq.
br/1455375922329595.
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aulas remotas, em 18 de agosto de 2020 foi langada a Lei 14.040 estabelecendo normas
educacionais excepcionais a serem adotadas durante esse estado de calamidade e, escan-
carando as fragilidades do sistema educacional brasileiro.

Diante esse cenario, as escolas precisaram se reinventar e adaptar a um novo mo-
delo educacional de ensino visando seguir as normas estabelecidas pelo governo com
equidade e igualdade educacional, dentro desse escopo, a educagao especial ofertada
nos Centros de Atendimentos Educacional Especializado - CAEE, também precisaram se
reorganizar e planejar estratégias metodoldgicas e pedagogicas compiladas nesse trabalho
diante agbes e estratégias desenvolvidas pelo CAEE - Leste.